Uber den ,,Runden Tisch* gezogen

Die Diusseldorfer Runde zum G9 entpuppt sich als ,,Gefalligkeitskundgebung® der G8-Befiirworter / Von Hans Peter Klein

Die zunehmende Kritik an der seit 2002
in fast allen Bundesldndern begonnenen
Verkiirzung der Schulzeit auf zwolf Jahre
(G8) hat in diesem Jahr einen vorldufigen
Héhepunkt erreicht. Insbesondere in den
alten Bundesldndern geraten die Schul-
und Kultusministerien zunehmend unter
den Druck von Elterninitiativen und der
Offentlichkeit, die mehrheitlich eine Riick-
kehr zu 13 Jahren Schulzeit (G9) fordern.
Einige Bundeslinder haben bereits rea-
giert. Neben einer generellen Riickkehr zu
G9 in Niedersachsen wurden zumindest
Wabhlfreiheiten zwischen G8 und G9 in un-
terschiedlichen Ausprigungsformen be-
schlossen (Hessen, Bayern, Baden-Wiirt-
temberg). Rheinland-Pfalz hat in weiser
Voraussicht oder gottlicher Eingebung die
Umstellung auf G8 erst gar nicht mitge-
macht. Hamburg und Nordrhein-Westfa-
len lehnen dagegen die Riickfiihrung zu
(Y insbesondere flir Gymnasien katego-
risch ab.

Um die Wogen auch in Nordrhein-West-
falen zu glitten, sah sich nun auch das zu-
stindige Ministerium in Diisseldorf dazu
gezwungen, einen ,Runden Tisch® einzu-
berufen, an dem geladene Vertreter die
G8/GY-Problematik angeblich ergebnisof-
fen diskutieren und Vorschldge unterbrei-
ten sollten. Dabei stellte sich schon nach
kurzer Zeit heraus, dass die von den EIl-
terninitiativen gewiinschte Rickkehr zu
G9 tiberhaupt nicht auf der Tagesordnung
stand. Inder ,Diskussionsgrundlage Emp-
fehlungen® vom 7. Oktober 2014 heif3t es
dazu: ,Zwar wurden nicht — wie von den
Biirgerinitiativen gewiinscht — grundsétz-
lich Vor- und Nachteile eines acht- und
neunjihrigen Bildungsgangs am Gymnasi-
um erdrtert, allerdings wurden die Konse-
quenzen konkreter struktureller Alternati-
ven ausfiihrlich diskutiert.” Entsprechend
den Bologna-Reparaturwerkstiitten an
den Hochschulen richtete man stattdessen
G8-Reparaturwerkstéitten mit unterschied-
lichen Schwerpunkten ein: ,Schulzeit -
Freizeit; Ganztag und aullerschulische Bil-
dung im Zeichen G8“ (1), ,Bisherige
Handlungsfelder und weitere Entlastungs-
moglichkeiten® (2), ,Gesicherte Erkennt-
nisse als Basis fiir Grundsatzentscheidun-
gen” (3). Vorschlage wie ,Ganztagsschu-
len sorgen grundsitzlich dafiir, dass mog-
lichst alle Hausaufgaben in Lernzeiten in-
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Ziel ist ein fiir alle machbares G8: Schulministerin Sylvia Lohrmann (Griine)

tegriert werden" lassen fiir die Gymna-
sien nichts Gutes erwarten.

An den ,Runden Tisch® wurden folge-
richtig ausschlieBlich Wissenschaftler ge-
laden, die sich offentlich fiir die Beibehal-
tung von G8& fiir Gymnasien eingesetzt
hatten. Uberraschend ist dann auch
nicht, dass Schulstrukturfragen dariiber
entscheiden, ob einem Schiiler Zeit fiir
Bildung eingeraumt wird oder ob er im
Schnellkochtopf der verkiirzten Schulzeit
unter Druck gerit. Interessant sind auch
die abenteuerlichen Koalitionen zwi-
schen den meist vollig gegensitzlichen bil-
dungspolitischen Zielsetzungen der ein-
zelnen Verbinde, die sich hier in trauter
Gemeinsamkeit gebildet haben. Die rot-
grine Landesregierung, die Gewerk-
schaft fiir Erziehung und Wissenschaft,
der Philologenverband, die gymnasialen
Elternverbinde und selbst die Opposition
ziehen an einem Strang: G9 ist das Allein-
stellungsmerkmal der Einheitsschulen,
insbesondere das der von der Landesre-
gierung bevorzugten Gemeinschaftsschu-
le. Bei einer Wahlméglichkeit von G9 an
den Gymnasien wird eine Erosion der ge-
rade eingefithrten Schulform befiirchtet.
Warum sollten Eltern bei freiem Eltern-
wunsch dann nicht gleich ihr Kind an ei-
nem der nach wie vor beliebten Gymna-
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sien unterbringen? Auflerdem hofft man,
dass sich die Gymnasien in der G8-Struk-
tur aufreiben und dann mit in die Gemein-
schaftsschulen integriert werden kénnen.
Diese blieben letztlich als einzige Schul-
form {ibrig, nachzulesen in einem Inter-
view des Hamburger Bildungssenators
vom 11. Februar 2009 unter dem Titel
sLédngeres gemeinsames Lernen erreicht
man nicht mit der Brechstange®. Die
Gymnasialvertreter in NRW und Ham-
burg begriifien die G8-Lasung fiir Gymna-
sien entgegen dem bundesweiten Trend
ebenfalls, weil sie einen zusitzlichen An-
sturm lernschwacher Schiiler und damit
einen weiteren Niveauverlust befarchten.

Diese Argumentationslinie kann man
der Offentlichkeit so nicht plausibel ma-
chen. Da sachhaltige oder padagogische
Argumente fiir die Verweigerung von G9
fiir die Gymnasien weitgehend fehlen,
wurde den Teilnehmern am ,Runden
Tisch® eine in diesem Jahr erschienene
Studie vorgelegt, die schon zu Beginn des
Jahres unter dem Titel ,, Turbo Abiturien-
ten sind ebenbiirtig” nicht nur im Magazin
wSpiegel” zitiert wurde. Solche Studien
hinterlassen sowohl bei Politikern, der Of-
fentlichkeit als auch bei den Anwesenden
des ,Runden Tisches* eine nachhaltige
Wirkung, weil dort der Irrglaube herrscht,

Studien seien von Gott gegeben und iiber
jeden Zweifel erhaben. Jeder, der sich mit
Studien befasst, weil aber, dass bei ande-
rer Fragestellung sich auch andere Ergeb-
nisse einstellen. Auch die Interpretation
von Studienergebnissen unterliegt der
Deutungshoheit derer, die sich damit be-
fassen, je nach Gutdinken sogar mit ge-
genteiligen Bewertungen namhafter Empi-
riker, wie die ,Lehmann Studie” zum lén-
geren gemeinsamen Lernen in Berlin ein-
drucksvoll gezeigt hat.

Um die Aussagen einer Studie beurtei-
len zu koénnen, ist es notwendig, die Testin-
strumente einer genaueren Priifung zu un-
terzichen, Die von einer Forschergruppe
der Uni Duisburg/Essen durchgefiihrte
Erstsemesterbefragung beabsichtigte, Un-
terschiede zwischen G9- und G8-Absol-
venten zu erfassen, und konzentriert sich
neben der Studien- und Berufsorientie-
rung, den personalen und sozialen Kompe-
tenzen insbesondere auf die schulische
Vorbereitung auf fachliche und methodi-
sche Studienanforderungen. Uberraschen-
derweise sind alle Fragen ausschlieBlich
Einschitzungsfragen wie ,Meine Kennt-
nisse/Fihigkeiten im Bereich ... schatze
ich als ... ein". Die Erstsemester hatten
nun die Méglichkeit, in einer Fiinferskala
von ,sehr schlecht” bis ,sehr gut” ihre per-
sonliche Einschétzung beispielsweise zu
ihren ,Fihigkeiten in den schulischen
Kernfichern Deutsch, Englisch und Ma-
thematik® anzukreuzen: ,deutsche Recht-
schreibung/Grammatik, = Kernaussagen
aus Diskussionen/Texten herausarbeiten,
fachsprachliche Texte in englischer Spra-
che verstehen, abstrakte Probleme und
Sachverhalte durch bekannte mathemati-
sche Modelle oder Methoden erschlie-
BBen”.

Ebenso wurde verfahren bei ,Wissen-
schaftlichen Methoden und Arbeitswei-
sen": ,Internetquellen bewerten, Informa-
tionen zu einem Thema recherchieren,
Texte am PC schreiben und formatieren,
Prasentationen am PC erstellen”. Zum
~Fachinteresse und Lernverhalten® wur-
den Antwortmdoglichkeiten verwendet
wie ,Ich halte mich fiir einen wissbegieri-
gen Menschen®. Hier konnte man in einer
Sechserskala von ,voll® bis ,,gar nicht” zu-
stimmen. Da in diesen Selbsteinschit-
zungsfragen kaum Unterschiede zwischen
G8- und G9-Absolventen festgestellt wur-

den, lautet das Fazit der Autoren der Stu-
die: ,Die Annahme, Abiturientinnen und
Abiturienten seien nach zwdlf Schuljah-
ren schlechter auf die Anforderungen ei-
nes Studiums vorbereitet, kann empirisch
nicht bestitigt werden.”

Warum sollten Erstsemester, die G8
oder G9 durchlaufen haben, sich in ihrer
Einschitzung beziiglich ihrer schulischen
Vorbereitung unterscheiden, wenn sie die
gleiche Berufsberatung und den gleichen
Unterricht genossen haben, die G8-Schii-
ler nur komprimierter? Warum sollten sie
ihre personalen und sozialen Kompeten-
zen schlechter einschitzen als die der je-
weils anderen Kohorte? Wie der Name
schon sagt, handelt es sich zudem um ei-
nen hochspekulativen Kohortenvergleich,
denn es ist nicht anzunehmen, dass auch
nur einer der getesteten Erstsemester so-
wohl G8 als auch G9 absolviert hat und
tatsichlich Unterschiede zweifelsfrei be-
nennen konnte.

Keine einzige Frage bezieht sich auf das
vorhandene Fachwissen, das an den Hoch-
schulen nach wie vor als ein grundlegen-
der Bestandteil einer Studierfihigkeit ein-
gefordert wird. Eine wie auch immer aus-
geprigte Selbsteinschétzung hilft einem
dort nicht wirklich weiter. Die den Erstse-
mestern vorgelegten Einschitzungsfragen
zur Wirksamkeit der schulischen Vorberei-
tung konnen folglich keinen Aufschluss ge-
ben iiber die tatséchliche Studierfihigkeit,
Fachlichkeit und schon gar nicht iiber die
personalen und sozialen Kompetenzen
von G8- oder G9-Absolventen. Ganz im
Gegenteil miissen nahezu alle Fachberei-
che Briickenkurse mit finanzieller Unter-
stiitzung des BMBF nicht nur in Mathema-
tik anbieten, deren Einrichtung nicht von
ungefihr zeitlich mit dem Eintreffen der
ersten G8-Abiturienten in unmittelbarem
Zusammenhang steht.

Die vor allem in den westlichen Bundes-
lindern propagierte Bildungsexpansion
steht einer gleichzeitigen Schulzeitverkiir-
zung im Wege. Mit der zusitzlich verord-
neten Kompetenzorientierung, die sich
langst nicht mehr auf die urspriinglich ein-
geforderten Fachinhalte bezieht, birgt sie
einen bildungspolitischen Sprengstoff,
der auch die Hochschulen und die Wirt-
schaft beschidigen kénnte.
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